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1. Plantejament

La constatacio que el percentatge de joves en risc d’abandonar
prematurament els estudis és un 30 % més elevat entre aquells i aquelles
que es van incorporar tardanament a I'ESQO, aixi com I'evidéncia que la
bretxa entre nadius i estrangers en la taxa de graduaci6 a 4t ’ESO pot
arribar a 15 punts, va dur el Consorci d’Educaci6 de Barcelona (CEB) a
pilotar, el curs 2023-24, un nou model d’escolaritzacié de I'alumnat
nouvingut.

El pilot d’aules d’acollida accelerada de I'aprenentatge de la llengua
catalana (d’ara endavant, AAA) s’ha desplegat en vuit aules on s’han
assignat un total de 140 alumnes. Aquest model, que es focalitza en
I'adquisicio de la competéncia linglistica en catala amb un nivell A2! per a
persones estrangeres no castellanoparlants per un periode de cinc mesos,
ha comportat un seguit d’actuacions que modifiquen el model vigent
d’escolaritzacié d’alumnat nouvingut en quatre elements clau:

- Escolaritzacié temporal previa a la matricula definitiva.

- Especialitzacio del recurs i intensivitat d’exposicié a la llengua
catalana.

- Aplicacio de la metodologia d’ensenyament de catala per a estrangers
que s'utilitza a les escoles oficials d’idiomes.

- Segregacio per origens entre castellanoparlants i no
castellanoparlants.

Som conscients que es tracta de quatre aspectes que generen
controvérsia i que ni la literatura, ni els debats anteriors, ni els models
internacionals acaben de resoldre de manera univoca quin és el millor
model. Els dubtes que hi ha respecte a la proposta de les AAA plantegen
si una escolaritzacio previa, que funciona bé com a avantsala i garanteix
que els nois i noies arribin més preparats a I'aula ordinaria, pot suposar un
doble procés d’adaptacié i dol per a aquests adolescents; també genera
debat el fet de focalitzar-se gairebé exclusivament en I'aprenentatge del
catala, deixant de banda altres aspectes del curriculum, o les dificultats
d’adaptar un métode d’aprenentatge pensat per a adults per a un public
adolescent. Tanmateix, el fet de separar 'alumnat castellanoparlant podria
ser contraproduent de cara a la lluita contra la segregacié. L’avaluacié que
presentem en aquest informe mira de respondre de manera informada a
partir d’evidéncies a aquests interrogants i, alhora, fer propostes de futur.

L’informe d’avaluacio I'ha elaborat I'equip de la Unitat de Recerca i
Avaluaci6 del CEB a partir de les fonts d’informacié seguents:

1 El nivell A2 correspon a usuaris basics de l'idioma, és a dir, usuaris capacos de comunicar-
se en situacions quotidianes amb expressions d'Us freqiient i utilitzant vocabulari elemental
segons estableix el Marc Europeu Comu de Referéncencia (MECR)



- Dades d’escolaritzacio i matricula
- Resultats de les proves A2 que han passat 'alumnat de les AAA
- Resultats de les proves A2 d’'un grup control de perfil similar

- Dades de les proves de final de curs del Departament d’Educacio i
Formacié Professional a les aules d’acollida ordinaries

- Entrevistes als agents implicats

- Reuvisio bibliografica

Podem avancar que el resultat ha estat molt positiu, que s’ha anat
reajustant el funcionament22 de les AAA al llarg d’aquests mesos per tal
d’entomar millor els reptes. Les primeres AAA van tancar el febrer del
2024 amb el 74 % dels estudiants que s’han pogut incorporar a les aules
ordinaries havent assolit el nivell A2 de catala, mentre que del grup
comparacio “no tractat” en van aprovar un 29 %. El que encara no podem

determinar és si aquesta experiencia comporta una millora en la continuitat
dels estudis.

El que si que és un fet és que, en vista dels bons resultats, per al curs
2024-25 el CEB reedita I'experiéncia i posara en marxa vuit aules
d’acollida accelerada per a no castellanoparlants i dues per a alumnat
procedent de I’Ameérica Llatina, en dos torns (el primer, de setembre a
gener, i el segon, de febrer a juny). | continuara amb l'avaluacié per tal de
disposar d’'una mostra més gran i d’'una mica més de trajectoria per tal
d’establir finalment quin és el model que garanteix millor la igualtat
d’oportunitats educatives per a I'alumnat nouvingut a 'ESO.

2 Per a més detalls de la implementaci6 i dels processos de treball, materials, etc., vegeu
I'informe de tancament de febrer del 2024.



2. Antecedents i referencies
internacionals

2.1. Normativa

A Barcelona, des del curs 2013-14, tenim I'experiencia positiva de les
aules d’acollida temporal, que actuen com a recurs d’escolaritzacié prévia
per a alumnat a partir de 2n d’ESO arribat al llarg del tercer trimestre que
dificilment hauria seguit el ritme de I'aula ni encara menys I'avaluacié de
final de curs. Aquestes aules ja suposaven una doble escolaritzacié per a
'alumnat a qui s’assignava provisionalment en un dels quatre o cinc
instituts de Barcelona que oferien aules temporals i al setembre accedien
al centre on tenien feta la matricula definitiva.

Des del punt de vista normatiu, s’ha desplegat la proposta de les aules
d’acollida accelerada a partir de les orientacions d’inici de curs del
Departament d’Educacid, ja que és la normativa vigent en referéncia a les
aules d’acollida. Aquestes instruccions han servit de guia per establir el
procés de deteccid de necessitats i la proposta d’adjudicacié de les
dotacions de tutors d’aules d’acollida als centres publics.

Per al curs 2023-24, les instruccions determinen que accedira a una aula
d’acollida 'alumnat estranger, incorporat a partir de I'1 de gener del 20212
que cursi entre 3r de primaria i 4t d’ESO. Per obtenir mitja dotacié d’aula
d’acollida als centres publics, el nombre minim d’alumnes nouvinguts ha
de ser de 5. Entre 10 i 23 alumnes, s’assigna una dotacié sencera. A partir
de 24 i fins a 34 alumnes, la dotacié que correspon és d’1,5, i amb 35 o
més alumnes, corresponen 2 dotacions. Alhora, les orientacions
estableixen que els Serveis Territorials i el Consorci d’Educacio de
Barcelona tindran en compte I'oferta educativa de la zona, de manera que
les dotacions d’aules d’acollida contribueixin a la distribucié equilibrada de
'alumnat nouvingut entre tots els centres publics i concertats.

3 Cal fer notar que, per al curs 2023-24, el Departament d’Educacié va
ampliar el concepte de nouvingut al sistema educatiu de 24 mesos a 30.

2.2. Referencies internacionals

S’han buscat referéncies respecte a I'escolaritzacio prévia i/o separada de
'alumnat nouvingut i s’ha observat que, amb alguns matisos, la majoria
preveuen un recurs separat, temporal i molt focalitzat en I'aprenentatge de
la llengua. El que varia és la radicalitat de la separacié (és a dir, nombre
d’hores exclusives d’aula d’acollida i hores de convivéncia amb la resta de
'alumnat), el contingut de les aules d’acollida (més o menys focalitzat en
llengua), el perfil de I'alumnat, la durada i els recursos docents que s’hi
destinen.

3 Cal fer notar que, per al curs 2023-24, el Departament d’Educacié va ampliar el concepte
de nouvingut al sistema educatiu de 24 mesos a 30



Al quadre-resum on es mostren les comunitats autonomes i els paisos
europeus que disposen d’aules d’acollida es poden observar aquestes
diferéncies:

Models d’escolaritzacié per a alumnat estranger de 12 a 16 anys.

Escolaritzaci6 Col:lectiu

préevia/separada focus/elegibilitat
de 'ordinaria

La Rioja. Model mixt. De dilluns a Prioritaria Fins a 6 Avaluacié del
Aula de dijous, a l'aula d’acollida mesos. professorat des del
Inmersion durant tot I'horari. Excepcional | centre de
Linguistica. | Divendres, amb el grup ment es pot | referencia.
ordinari. ampliar.
Madrid. Model mixt. Tota la jornada | Prioritaria Fins a 9 No parlen castella o
Aulas escolar aAE menys a mesos d’un tenen greus
Enlace. les matéries d’educacié mateix curs o | caréncies en
fisica, plastica, musica i dos. coneixements basica
tutoria. Excepciona a consequiencia
Iment es d’una escolaritzacio
pot irregular al pais
ampliar. d’origen.

* El model d’escolaritzacié a Espanya normalment és mixt: combina AA i aula ordinaria. Els
casos exposats, de La Rioja i Madrid, son els que més hores i durant un periode més llarg
separen I'alumnat amb NEE C de l'aula ordinaria.

En l'avaluacio de resultats apareix de nou la tensié entre especialitzacio i
integracio de I'alumnat: “La eficacia de estas aulas como instrumento para
el aprendizaje del espafiol como L2 estéa fuera de duda para la gran
mayoria. Sin embargo, su utilidad para la integracion de este alumnado es
cuestionada (...)” (Goenechea, 2008).

Internacionalment s’anomenen welcome class, integration class o
reception class.

Pais europeu Escolaritzacié Focus en Col-lectiu

prévia/separada llengua L2 focus/

de I'ordinaria elegibilitat

Alemanya* Depen dels Prioritaria. D'un a dos a Refugiats i
Bundeslands. Objectiu obtenir | anys nouvinguts.
Normalment, A2. previsiblement. Si
separada en aules domina la llengua,
integrades a s’'incorpora abans.
I'escola.
Bélgica*(Com | Separada. Prioritaria. En Tres fases: Refugiats.
que esta Integrada a les neerlandes. Arribada: fins a 2
descentralitzada, escoles ordinaries. mesos.
s’agafa el cas Recepcio
Flandes) educativa: fins a 12
mesos.
Transicio a

ordinaria: podria
ser per més de 12

mesos.
Paisos Baixos* | Separada. Prioritaria. Fins a dos anys. Refugiats.
Habitualment
integrada a

I’escola ordinaria.
* Algunes d’aquestes politiques van dirigides a alumnes amb estatus de sol-licitant d’asil o
refugiat. Aquesta categoria és juridica, pero no presenta gaires diferencies en termes




pedagogics (no llengua autoctona, dol migratori, de vegades poca alfabetitzacio...) i, per tant,
les necessitats i els recursos son iguals o molt similars.

L’aprenentatge de la llengua local és sempre prioritari. L’altre objectiu que
més 'acompanya és la integracio cultural i social de I'alumne, ja sigui a la
societat, la comunitat o entre grups d’iguals. Alguns paisos que segreguen
les trajectories educatives molt aviat, com Alemanya, inclouen elements de
I'FP per iniciar els itineraris professionalitzadors.

En la majoria dels casos s’avalua positivament la voluntat de sistematitzar
'avaluacié de coneixements previs i la deteccio primerenca de necessitats
educatives, la combinacié dels objectius linglistics i d’integracié amb la
professionalitzacid, i 'opcié de matricular- te a escola ordinaria
directament. En el cas de Beélgica, la valoraci6 positiva especifica el valor
de la cooperacio entre institucions, la integracio de les aules d’acollida en
les escoles ordinaries i la formacié de professorat en llengua i resposta a
necessitats psicosocials. (Sharma-Brymer et al., 2018).

El cas neerlandés té una especificitat pel que fa al disseny del Pl per a
alumnes, i pel fet que es permet I'aprenentatge en I'idioma matern, perque
es considera que la llengua local ha de ser secundaria.

Els models que aposten per fer una escolaritzacié temporal diferenciada
aposten normalment per un any, tot i que pot ser meés, i les aules
acostumen a estar integrades en centres ordinaris.

El model d’escolaritzacié separada de I'ordinaria en aules d’acollida es
dona també en altres paisos europeus, a banda dels esmentats:
Dinamarca, Hongria, Finlandia, Franca o Grécia. No és aixi a Austria,
Italia, parts d’Alemanya, Suécia o Polonia (Heckmann et al., 2018).

Normalment I'alumnat s’incorpora a I'aula ordinaria perqué ja coneix prou
la llengua —és a dir, s’avalua que no cal allargar l'aula d’acollida— o
perqué ha finalitzat el periode concedit.

Cap de les referéncies analitzades fa al-lusi6 a la lluita contra la
segregacio; per tant, la variable de la concentracioé d’alumnat nouvingut no
es posa en joc. Tampoc hem trobat referéncies en entorns on la llengua
escolar sigui una llengua minoritzada o en retrocés en I'is social al carrer,
tal com passa amb el catala en relacié amb el castella, fet que condiciona
absolutament el temps d’exposici6 a la llengua catalana.

Com a resum, podem dir que el model de Barcelona adopta les pautes de
separacio temporal, focalitzacié en la llengua i tractament d’aquesta com a
llengua estrangera, especialitzacio del professorat, i elaboracié d’'un pla
individual. La novetat, com veurem a continuacio, és que aquesta aula
segregada no s’ubica al mateix centre on es fara la matricula definitiva,
justament pels requisits d’'una distribucié equilibrada de I'alumnat
nouvingut entre tots els centres de la ciutat sostinguts amb fons publics.



3. El model d’aules d’acollida
accelerada

La teoria del canvi que sosté la proposta d’AAA parteix de tres premisses:

- Simillora la competencia linguistica en llengua catalana dels
adolescents d’incorporacio tardana, millorara la vinculacié amb 'entorn
d’aprenentatge i es reduira la desafeccio i, en conseqliéncia, la taxa
d’abandonament prematur.

- Els estudis sobre I'adquisicié d’'una segona llengua estrangera
demostren que un aprenentatge intensiu i exclusiu de la llengua
instrumental (30 h setmanals de catala: llengua i cultura) en un grup
d’iguals i amb professorat expert accelera I'adquisicio de la
competéncia comunicativa. S’estima que per a poblacié adulta, en
noranta hores es pot assolir el nivell A2.

- Sientre el grup d’alumnes estrangers no n’hi ha cap de
castellanoparlant, la llengua comuna de comunicacié entre ells sera el
catala i no el castella.

Per tant, el model es planteja com una modalitat d’escolaritzacié temporal
previa a I'escolaritzacio definitiva, agrupa alumnat similar per origen, dota
de professorat i material adequat i augmenta significativament les hores
lectives dedicades a 'aprenentatge de la llengua catalana.

3.1. Objectius de les AAA

Els resultats que s’esperen a curt, mitja i llarg termini d’aquesta politica
publica son els seguents:

- Garantir que 'alumnat estranger no castellanoparlant que s’incorpora
tardanament al sistema educatiu de la ciutat (a 2n, 3r i 4t ’ESO)*
adquireix les competéncies linglistiques en catala que li permetran
incorporar-se a l'aula regular sense grans desavantatges.

- Rebaixar el biaix que la incorporaci6 tardana representa en els resultats
sobre continuitat formativa i éxit educatiu als ensenyaments
postobligatoris.

- Dotar de més expertesa I'ensenyament de la llengua catalana per a
adolescents estrangers, tant pel que fa al professorat com pel que fa
als materials utilitzats.

- Reforcar el sentiment de pertinenca al sistema educatiu i minimitzar el
dol que representa la incorporacio en plena adolescéencia treballant
entre iguals el procés d’adquisicioé de la llengua.

4 Com a novetat en I'edicid 2024-25 s’ha incorporat el 1r ESO i s'ofereixen dues aules
accelerades exclusives per a estrangers castellanoparlants.



3.2. Funcionament curs 2023-24

Si bé el disseny inicial plantejava dues edicions d’AAA per tal de cobrir
I'arribada de nouvinguts al llarg de tot el curs, només es va fer una edicié
de setembre del 2023 a febrer del 2024. L’alumnat estranger que va
arribar a partir d’aquesta data, aixi com el grup de 134 alumnes que van
participar a les AAA, es va matricular en aules d’acollida ordinaries, al
centre de desti 0 on havia cursat 'AAA, tal com especificarem més
endavant.

Les AAA s’han implementat en vuit instituts publics repartits territorialment:
- Institut Teresa Pamies (Horta-Guinardo)

- Institut Joan d’Austria (Sant Marti)

- Institut Marti Pous (Sant Andreu)

- Institut Verdaguer (Ciutat Vella)

- Institut Barcelona-Congrés (Nou Barris)

- Institut Menéndez y Pelayo (Sarria-Sant Gervasi i Les Corts))

- Institut Lluis Vives (Sants-Montjuic)

- Institut Angeleta Ferrer (Eixample)

L’escolaritzacié a les AAA ha funcionat de la manera seglent:

- Pera2ni3rdESO, els criteris de seleccid eren unicament que el o la
jove fos nouvingut arribat del 30 de maig del 2023 i de llengties no
romaniques.®

En canvi, per a 'alumnat de 4t d’ESO, es feia una entrevista per part del
Servei d’Orientacio del Pla Jove (SOPJ), el qual valorava la idoneitat del
recurs d’AAA per matricular I'alumnat aqui o derivar-los als dispositius
d’acollida dels centres de formacié de persones adultes.

- L’alumnat es matricula a I'institut de desti definitiu (per proximitat al
domicili) i assisteix al centre que li han adjudicat per cursar cinc mesos
de 'AAA. No obstant aix0, en alguns casos la familia ha declinat I'oferta
i el jove s’ha incorporat directament al centre definitiu d’origen.

- Passats els cinc mesos, estava previst que tots els alumnes de les AAA
s’escolaritzessin al seu centre de desti, pero finalment, a peticid
d’alguns centres i de les mateixes families, es va donar 'opci6 de
quedar-se en el centre on s’havia cursat 'AAA. A efectes de pla pilot,
es va considerar adequat testejar aquesta modalitat.

- S’ha fet una prova de nivell A1 passats tres mesos de I'escolaritzacié a
I'AAA, i una prova de nivell A2 al final del periode de cinc mesos. A
més, de cara a I'avaluacio, es tindran en compte les proves ordinaries

5 En aquell moment es va considerar que joves que parlessin idiomes com el francés, el
portugués o l'italia tindrien més facilitat per aprendre el catala, i per aixo se’ls en va excloure.



del Departament d’Educacio d’adquisicié de competéncia linguistica
propies de les aules d’acollida6® a final de curs.

- A cada AAA s’hi poden escolaritzar fins a un maxim de 20 alumnes que
estaran al carrec de dos tutors/es exclusius de 'AAA. Aquests tutors
formen part del claustre de professorat de I'institut on hi ha T'AAA
(també a efectes de permisos, comunicacio de baixes, avaluacié si s6n
interins de primer any) malgrat que hi haura un seguiment i una
coordinacié estreta per part de I'equip del Consorci d’Educacié.

3.3. Recursos

A. L’equip de tutores i tutors de les AAA: 16 docents fixos + 2
docents itinerants de suport

L’assignacio de docents a les aules d’acollida accelerada es va fer
mitjancant convocatoria per dificil cobertura. La seleccié de personal ha
estat a carrec de 'EOI i de la Direccié d’Ensenyaments Postobligatoris,
mitjangant una entrevista un cop feta la valoracio positiva del curriculum.

B. L’equip de mentores de I’EOI : 1 coordinadora i 4 mentores

L’equip de mentores el proporciona I'EOI Drassanes. A més de ser
persones amb experiéncia en 'ensenyament de catala per a estrangers,
han contribuit a 'adaptacio dels materials didactics i a la creacié de nous
recursos per a l'aula. Les mentores tenen tres funcions, principalment:

- - Formar I'equip de docents en ensenyament del catala com a L2.

- - Acompanyar els docents al llarg dels 5 mesos fent un modelatge de
I'ensenyament de la llengua per a estrangers.

- - Observar directament la intervencié dels docents a 'aula per proposar
millores.

C. L’assessorament per part de I’equip LIC: 2 persones

Les funcions de les assessores LIC durant la primera fase del pilotatge
han estat vetllar per la bona organitzacié i gestié de 'AAA. Durant la
segona part del pilotatge, entomen la funcié d’assessorar i acompanyar les
tutores de les AA també des d’un vessant més pedagogic, de coordinacié
amb el centre de desti, I'elaboracié del Pl i de I'informe de traspas.

6 Enguany s’han incorporat aquests origens, i només es fa la distincié
estricta entre si son estrangers castellanoparlants o no.

Les proves es poden consultar en aquest enllag:
https://xtec.gencat.cat/ca/projectes/alumnat- origen-
estranger/alumnatnou/avaluacio/acollida/
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3.4. Didactica de lallengua

Un pilar fonamental del projecte AAA és 'ambit de la programacio, la
didactica i la metodologia, que, a diferéncia de les aules d’acollida
regulars, s’ha estandarditzat i aplicat de manera centralitzada en tots vuit
instituts.

Les vuit AAA han compartit un mateix manual, I'A punt, estructurat en
unitats didactiques que permeten avancar a un ritme similar. Es tracta d’'un
material ja existent adregat a persones adultes, que s’ha adaptat
tematicament als interessos i les realitats dels adolescents. S’ha vetllat
perqué fossin propostes didactiques significatives, motivadores i
adequades al context de 'alumnat (en aquest cas, adolescents amb nivells
académics diferents, amb llenguies d’origen diverses). En el context que
estem analitzant també han de sequienciar-se de manera que s’adaptin a
'entrada i sortida d’alumnat constant.

Tradicionalment, a les aules d’acollida el professorat disposa de material
concebut per a I'aprenentatge del catala per a infants, i als centres de
formacio de persones adultes es disposa de materials similars encarats a
adults. Tanmateix, hi ha poc material creat explicitament per al context que
ens ocupa: joves de 13 a 16 anys que cursen 'ESO.

S’ha fet recerca sobre manuals de catala preexistents i finalment s’ha triat
I'A punt, un llibre/curs amb un enfocament orientat a I'accié que situa
'aprenent com a agent del procés d’aprenentatge. Per a la redaccio i
posterior adaptacié del manual A punt s’han tingut en compte les directrius
del marc europeu comu de referencia per a les llengiies (MECR) i del
Companion Volume, aixi com els plantejaments de la gramatica cognitiva,
els estudis sobre el treball per tasques, la cultura i la interaccié. Aquest
material també s’utilitza en el context d’ensenyament de catala per a adults
ales CFA 0 ales EOL

D’aquesta manera, el professorat de les AAA no ha hagut de dissenyar ad
hoc cadascuna de les sequéncies didactiques i ha disposat d’una guia per
al professorat per adaptar cada una de les 13 unitats al seu grup. La
darrera de les unitats incorpora aspectes d’orientacié académica i
informacio sobre les opcions que brinda el sistema educatiu catala.

Durant el desenvolupament de la prova pilot, s’han creat altres materials a
més de I'adaptacio de I'A punt:

- Disseny de les proves d’avaluacié A1 i A2.

- Disseny d’un test de nivell per a 'alumnat ja escolaritzat de llengues
romaniques.

- Materials adaptats per al desenvolupament de la competéncia
linglistica.

- Materials per al desenvolupament de la competencia sociocultural i de
la competéncia sociocultural i per a I'orientacié académica
postobligatoria.
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4. Dades de participacio

Abans d’entrar en les dades cal aclarir que la ciutat de Barcelona actua
com a pol d’entrada dels fluxos migratoris, perod, atesa la saturacio
d’habitatge disponible a la ciutat, el flux de sortida també és constant. Per
tant, la singularitat de I'escolaritzacié que gestiona el CEB és una mobilitat
molt més elevada que en altres territoris. Aixo explicaria, a mitja termini, el
fet que les entrades i sortides al llarg del curs (que poden fregar els 10.000
alumnes) acabin en un saldo zero. | a curt termini explica el fet que
persones que es preinscriuen en arribar a Barcelona finalment no
materialitzin la matricula perque al cap de poques setmanes han marxat a
una altra localitat. El setembre del 2023 es van fer 140 assignacions a les
AAA, de les quals només van fer efectiva la matricula 134 persones.

4.1. Perfil dels participants

La major part de 'alumnat, 61 %, es troba en una situacié socioecondomica
de vulnerabilitat (NEE B). Tot i que només es detecten dues persones amb
NEE A, pels comentaris als resultats de les proves es dedueix que
n’apareixeran més a mesura que es facin proves diagnostiques.

Sexe Matriculats % del total Edat Matriculats % per edat
Dona 56 42%, 13 anys 34 25%
Home 78 58% 14 anys 52 39%
Total 134 15 anys 32 24%

16 anys 15 11%
17 anys 1 1%
Total 134
1 [}

Curs Matriculats % del total NEE Matriculats o del total
2n ESO 40 30% Ordinari 50 37%
3rESO 52 39% NEE A 1 1%
4t ESO 42 31% NEEAIB 1 1%

Total 134 NEE B 82 61%
Total 134

Pais de naixement. Tenint en compte que hi participen només persones
de llengua no romanica, 'alumnat del Pakistan és el més frequent, amb un
38,8 %. La resta de nacionalitats estan al voltant del 10 % o sén inferiors.

El seguirien el Marroc, Ucraina i I'india, amb un 11,2 %, un 9 % i un 6 %,
respectivament. Cada un dels altres origens representen menys d’'un 5 %.
Per continents, I'’Asia aporta la majoria d’alumnat (aprox. 55-60 %). El
segueixen Europa i América.
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Pais naixement Matriculats % del total

Pakistan 52 38,8%
Marroc, el 15 11,2%
Ucraina 12 9.0%
india 8 6,0%
Filipines 6 3,7%
Xina 6 3.7%
Russia S5 3,7%
Estats Units, els 4 3,0%
Bangladesh 3 2.2%
Iran 3 2.2%
Belarus 2 1,5%
Geodrgia 2 1,5%
Nepal 2 1,5%
Altres paisos 14 9.0%

Total 134

Mes de registre a AAA. EIl 63,43 % del setembre aglutina la matricula
d’estiu i incorpora I'alumnat que ja estava matriculat al centre i que va
accedir a les AAA a proposta de la direccio.

Any i mes de registre de I'alumnat a RALC. Presentem aquesta grafica
per aclarir que no tot 'alumnat que hi ha participat responia al criteri
estricte de matricula viva: un 64 % de I'alumnat hi va entrar complint els
criteris previstos per 'AAA —persones arribades entre el maig del 2023 i el
novembre de 2024. A proposta de centre hi van entrar un total de 50
alumnes d’incorporacio tardana que encara no tenien prou competéncia
linguistica per entrar a I'aula ordinaria; van ser el 36 % del total. Si
descomponem aquest alumnat amb primer registre abans del maig del
2023, la majoria havien arribat entre el 22-23 i a principis de 2023. El 21-
22 té pocs alumnes i el 16-17 és residual.
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CRITERIS AAA
DEL MAIG PROPOSTA DE
CENTRE (5/23 A 11/23)

Resultats quantitatius

En aquest capitol es presenten els resultats de tres proves diferents i la
comparacio entre si:

1.

Les proves de competencia en llengua catalana Al i A2 dels
participants en les AAA (120 alumnes el febrer del 2024).
Les proves de competéncia en llengua catalana A2 del grup
comparacio (87 alumnes el maig del 2024).

Les proves globals d’aprenentatge que passen totes les aules d’acollida
de Catalunya per encarrec del Departament d’Educacio a final de curs
(5.348 alumnes).

5.1. Resultats proves de competencia en llengua
catalana A2

Les proves A2 de competéncia en llengua catalana s’han aplicat durant el
mes de gener del 2024 i mostren una certa davallada respecte als

resultats de ’A1. Dels 134 alumnes matriculats, 120 (88,8 %) han fet la
prova.” D’aquests 120, 88 I'han aprovada (73,95 %) i 30 I'han suspesa
(26,05 %). El professorat esmenta que majoritariament ha aprovat I'’A2 qui
ja havia aprovat I'A1.

7 En aquest recompte només s’ha comptabilitzat 'alumnat que ha fet més
del 50 % de I'examen i s’han exclos els no alfabetitzats
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Resultats prova A2

La insisténcia de les mentores de 'EQOI en I'expressié i la comprensio oral
s’ha vist reflectida a la prova: el 66,70 % i el 79,20 % aproven cada part.
L’habilitat més baixa sembla ser la comprensié lectora, que ha estat
superada pel 45 %. Els diversos graus d’alfabetitzacio podrien estar-hi
relacionats. Alhora, es desconeix com s’ha treballat aquesta habilitat a
'AAA. L’expressio escrita I'ha superada un 62,50 % de 'alumnat. Els
docents expressen que les notes han sigut coherents amb els nivells que
ells havien detectat. Globalment, la valoracié de I'assoliment de la llengua
és bona.

142 matriculats AAA

22

u u
Nofanla prova Fan la prova

Dels 120 que fan la prova

m Aprovem  Suspenen
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Percentatge d’aprovats en cada competéncia

Expressio oral

Comprensio oral 79,20%

g
2

Expressio escrita 62,50%

Comprensid lectora 45%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% V0% BO% 90%

La certa baixada de les notes de I'’A2 respecte a 'A1 que s’havia passat
abans de desembre podria ser explicada parcialment per la pausa durant
les vacances de Nadal.

L’alumnat amb necessitats educatives tipus NESE A o que presenta una
alfabetitzacié molt feble en alguns casos ha quedat exclos de la prova
segons criteri dels tutors; en altres casos I'ha suspés. El perfil d’aquest
alumnat que ha participat en les AAA és el segtient:

Hondures Marroc Pakistan Ucraina Xina Total
NESE A 0 0 2 1 1 4
Analfabetisme 1 1 4 0 0 6

Variables explicatives dels resultats

S’han fet encreuaments diversos per cercar variables explicatives del
rendiment d’aquest grup d’alumnes nouvinguts. S’ha exclos de I'analisi de
variables (amb SSPS) els que no havien fet 'examen, els que tenien
comentaris de baixa alfabetitzacio o algun altre obstacle, i els que tenien
indicis de NEE A. Finalment, dels 118 examinats, la mostra final son 106.
Amb els resultats obtinguts, s’han extret els resultats seguients:

- Les noies mostren més bon rendiment que els nois. Concretament, 50
noies obtenen, de mitjana, un 7,24, mentre que 55 nois obtenen un
5,53.

- Per nacionalitat, tot i que els ucrainesos i els russos semblen treure les
millors notes, i els xinesos, les pitjors, no es pot afirmar amb rotunditat
perqueé als primers dos grups la majoria son dones i al segon, tots son
homes. Per tant, no sabem si la diferéncia de rendiment es deu a la
nacionalitat o al sexe.

- En aquest sentit, es justificava no agregar 'alumnat per nacionalitats i
fer-ho per categories més amples. Si es crea un grup de paisos poc
desenvolupats (paisos africans i asiatics, tret del Japd) i un altre amb
els paisos desenvolupats (europeus, els EUA, el Japo i el Brasil),
podem veure que aquests segons tenen més bon rendiment que els
primers. Concretament, el grup de 80 alumnes de paisos en vies de
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desenvolupament treuen, de mitjana, un 6,09, mentre que els 26 de
paisos desenvolupats treuen un 7,12.

- Per instituts, han mostrat resultats molt similars en expressié oral,
destresa prioritaria de les AAA. En canvi, les altres destreses mostren
més dispersié per escoles.

- Quan s’ha analitzat I'alumnat segons I'any de primer registre al RALC
— cursos 2021-22, 2022-23 i 2023-24— no trobem resultats
significatius en la nota global. Tanmateix, els grups matriculats en anys
anteriors mostren més bon rendiment en comprensié oral (+0,7 punts) i,
amb menys grau, comprensioé lectora (+0,4) i el mateix rendiment en
expressio oral (+0,06) i escrita (—0,15). Aixo podria significar que tenen
una exposicio al catala superior a la resta que dona una lleugera millora
en el resultat, perd que haurien tingut poques experiéncies d’expressio.

- L’any de naixement, és a dir, I'edat, tampoc marca diferéncies
significatives.

Es a dir, les dues variables que mostren més influéncia en el rendiment
son el sexe i el grau de desenvolupament del pais d’origen. Entre els
instituts, globalment la majoria dels resultats no mostren gaires diferéncies
en el rendiment. Les nacionalitats que havien mostrat significanca tenen
massa correlacié amb el sexe, fet que n'impedeix la interpretacio.

5.2. Resultats proves A2 grup comparacio

Confeccio de la mostra

La mostra per identificar un grup comparacioé “no tractat” i amb perfil similar
al dels participants de les aules d’acollida accelerada s’ha elaborat de la
manera seguent:

- Grup tractament: 120 alumnes que van fer la prova A2 al gener, dels
134 participants a les AAA.

- S’ha agafat com a grup comparacio el col-lectiu de nouvinguts arribats
entre I'1 de desembre i el 29 de febrer, per tal de garantir que la seva
estada a I'AA és de quatre mesos com en el grup tractat de centres
publics i concertats amb aula d’acollida ordinaria. Total preseleccionat:
133.

- S’inclouen a la mostra alumnes romanics per saber quin és el seu nivell
de catala en quatre mesos d’estada a '’AA, pero es tracten
separadament en I'analisi, ja que no son el perfil de les AAA. Finalment,
el grup comparacio que ha fet la prova és de 24 nois i noies.

Escolaritzacié nova admissié nacionalitat estrangera de I'1 de desembre al
29 de febrer.

Per tal d’afinar bé la mostra del grup comparacié s’han valorat aquelles
variables que a les proves A2 de gener van aparéixer com a significatives.
El resultat ha estat el seguent:
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14%

67%

B Mo romanics publica B Mo romanics concertada

M Romanics pablica Romanics concertada
Grup tractament (120) Grup comparacio no romanic (24)
Noies Paisos RuUssia No Indici Noies Paisos RuUssia No Indici
pobres Ucraina  alfabet NEEA pobres Ucraina  alfabet NEEA
USA USA
56 65 25 7 5 10 8 2 3 1
Russia
1 USA
42%  55% 21% 6% 4% 42%  33% 13% 13% 4%

Per tant, la mostra de comparacio és valida, perdo amb precaucions,
perqué és molt reduida. Els resultats marquen una tendéncia favorable a
la metodologia de les AAA, perd s’han d’agafar amb precaucio en espera
de disposar de més dades el curs vinent.

L’equip de 18 tutors i tutores ha estat el responsable de passar les proves,
amb el suport de les dues assessores LIC referents del projecte AAA, ja
que tots ells tenen I'experiéncia d’haver-les passat. Han dedicat dues
setmanes del mes de maig a passar les proves als 31 centres implicats.

Resultats de les proves grup comparacio

Finalment, dels 133 alumnes preseleccionats han fet la prova 87
estudiants, dels quals només 24 eren no romanics, comparats amb els
participants a les AAA. Els motius de baixa son diversos, des de baixa del
centre i absentisme fins a necessitats educatives. Per dificultats operatives
només es va accedir un dia a cada centre i es va treballar amb I'alumnat
que aquell dia hi era present.
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El 74 % del col-lectiu de les AAA va aprovar I’A2 de catala, davant del
29 % de les AA ordinaries.

aprovats
No romanics AA (maig) 24 7 29 %
No romanics AAA (gener) 120 88 74 %

Més enlla d’aquest bon resultat comparatiu, hem analitzat les variables de
titularitat i llengua d’origen.

Analisi complementaria Total Aprovats % aprovats

A2 ales aules d’acollida

ordinaria

Total concertat 53 28 53 %
Total public 34 29 85 %
No romanics concertats 20 4 20 %
No romanics publics 4 3 75 %
Romanics concertats 33 24 73 %
Romanics publics 30 26 87 %

Resultats A2 ales aules d’acollida segons titularitat i llengua d’origen

Romanics publics

Romanics concertats
Mo romanics publics

Mo romanics concertats

o _

Total concertat
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La sequéncia d’assoliment de competéncies d’'una llengua estrangera
normalment s’inicia primer per la comprensié oral amb la dificultat de la
velocitat i dels diversos accents del llenguatge parlat, i després escrita, ja
gue dona possibilitat de remirar el text tantes vegades com calgui; i nho es
passaria a la producci6 textual fins a una segona fase.

En el cas de les aules d’acollida accelerada, I'equip de 'EOI va posar
'accent en la comprensio i 'expressié oral com a eines indispensables per
a la socialitzacié d’aquests estudiants quan s’incorporessin a l'aula
d’acollida o a l'aula ordinaria. Aixd explicaria la diferéncia de 25 punts
(comprensid oral) i de fins a 45 punts (expressio oral) en aquestes dues
competencies.

Es interessant analitzar, a partir de la prova A2 feta a les aules d’acollida
ordinaria al maig, la diferéncia de resultats entre els que no tenen el
castella com a llengua familiar (LNC) i els que si que parlen el castella a
casa (LC). Veiem que practicament la totalitat dels castellanoparlants
entenen el catala, davant del 54 % dels no castellanoparlants. Pero
aquesta distancia s’escurga a I’hora de produir textos (36 punts de
diferencia) o de parlar en catala (37 punts de diferéncia).

Prova A2 maig: comparativa castellanoparlants i no
castellanoparlants

Comprensié Expressio comprensio expressio
oral % oral % lectora % escrita %
LNC 54,17 % 20,83 % 37,50 % 41,67 %
LC 93,65 % 57,14 % 85,71 % 77,78 %
100,00% 93,65%
50,00% 85,71%
20,00% 77,78%
70,00%
£0,00% 54,17% 57.14%

50,00% 41,57%

37,50%

20,83% I

LNC LC

40,00%
30,00%

20,00%
10,00%
0,00%

] . . 1 . .
COMPRENSIO EXPRESSIO COMPRENSIO EXPRESSIO ORAL %
ORAL % LECTORA % ESCRITA %
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5.3. Resultats de les proves final de curs aules
d’acollida del DE

Des de fa vint cursos, el servei de llenguies del Departament d’Educaci6 i
Formacio Professional proporciona unes proves sobre competéncia
linguistica i percepcid de I'aprenentatge a tots els tutors i tutores d’aules
d’acollida de Catalunya. L’analisi i el contingut de les proves es publica a la
web del Departament en 'enllag seglent:

Projectes. Alumnat nouvingut. Avaluacié. Avaluacié aules d’acollida.
XTEC - Xarxa Telematica Educativa de Catalunya (gencat.cat)

Per al curs 2023-24 disposem de 5.239 registres corresponents a tot
'alumnat d’aules d’acollida de primaria i secundaria de tots els centres de
Barcelona.

En aquest capitol mostrem només les analisis que aporten informacio de
contrast per a 'avaluacio de les AAA tenint en compte que les proves A2
tenen una finalitat acreditativa de nivell i segueixen la normativa MERC
guant a acotacio del temps, examinadors externs, no repeticions, etc., i, en
canvi, les proves de final de curs de I'aula d’acollida tenen una funcionalitat
d’avaluacié formativa on la tutora o tutor de I'aula acompanya 'alumnat per
facilitar 'assoliment de I'aprenentatge esperat.

Els dos col-lectius analitzats son els seguents:
- Alumnat de les AAA que han fet les proves finals de les AAA: 120.
- Alumnat de les AA que han fet les proves finals de les AA (*): 175.

(* Que compleix els mateixos requisits que I'alumnat de les AAA:
alumnat de 2n, 3ri 4t d’ESO que no té com a llengua familiar el castella
i fa menys de 12 mesos que va a 'AA.)

Es important destacar la gran diferéncia d’exposicié a la llengua catalana
dels dos models d’aula d’acollida:

Mentre que els alumnes AAA passaven la totalitat de la jornada lectiva a
l'aula d’acollida accelerada, amb un total de 30 h/setmana, quan s’han
comptabilitzat les hores reals d’assisténcia setmanal dels 175 alumnes
d’ESO d’AA ha sortit una mitjana de 7 h/setmana.

Podem concloure en aquest punt que I'alumnat de les AAA supera en 23
h/setmana el de les AA.

Una diferéncia important es troba en el nombre d’alumnat exclds o no
presentat a les proves:

- AAA: 22 alumnes no fan la prova, de 142.

- AA: en les proves de comprensio oral, alumnes NA: 99; en les proves
d’expressio oral, 103; en les proves de comprensié lectora, 99, i en les
proves d’expressio escrita, 102.

L’alumnat de I’AA que no fa les proves superen en 20,4 punts
I’alumnat no avaluat de les AAA.
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Resultats de les proves

En relacié amb les quatre proves que han dut a terme tant els alumnes de
I'AA com els de 'AAA, cal indicar que les proves no son les mateixes.
L’alumnat de les AA ha estat avaluat amb les proves finals del
Departament d’Educacio, mentre que el de les AAA ha estat avaluat amb
una prova preparada per les persones referents de 'lEOIl. Ambdues proves
avaluen les mateixes habilitats comunicatives.

Els parametres utilitzats per decidir la superacio de la prova son els
indicats en cada una de les proves, i no necessariament coincideixen, ja
que les proves de les AAA i les de les AA son diferents.

Els percentatges fan referéncia als alumnes que han fet la prova, i en
queda exclos I'alumnat no avaluat.

- Els alumnes de 'AAA que superen les proves de comprensio oral
superen els alumnes de les AA en 3,9 punts. (*)

- Els alumnes de I'AAA que superen les proves d’expressi6 oral superen
els alumnes de les AA en 20,8 punts. (**)

- Els alumnes de 'AAA que superen les proves de comprensio lectora
son superats pels alumnes de les AA en 24 punts. (**)

- Els alumnes de 'AAA que superen les proves d’expressio escrita
superen els alumnes de les AA en 26,8 punts.

(*) La prova de comprensi6 oral de 'A2 és un audio en temps real que
només es passa dues vegades, a diferéncia de la prova de les AA, que és
un text parlat per la mateixa tutora.

(**) La gran distancia en aquesta competéncia a favor dels alumnes que
van estar a l'aula d’acollida accelerada ja s’ha fet palesa en I'analisi del
grup comparacié del mes de maig, i aqui es confirmaria, malgrat la
metodologia diferent de la prova.

(***) La prova de comprensio6 lectora que van fer els alumnes de les AAA
presentava un text de més dificultat que la prova dels alumnes de les AA.
Tots dos textos sén accessibles en obert. Tanmateix en la prova amb el
grup comparacié de maig, aquesta és la competéncia on I'avantatge dels
que van participar en 'AAA ha quedat més curta.
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5.4. Continuitat dels estudis de I’'alumnat que ha
participat en les AAA

L’analisi de la matricula 2024-25 dels alumnes que van participar en el
pilotatge d’AAA el curs 2023-24 mostra una adaptacié molt satisfactoria al
sistema educatiu catala: el 81 % dels alumnes d’AAA continuen
escolaritzats a Barcelona, i el 60 % promocionen de curs a 'lESO o en el
pas a postobligatoria.

Continuitat No
OST matriculat

2 Alumnes
Barcelona

19% Continuitat a POST 10

Repeteix
ES0
19%

No matriculat a Barcelona 26

Pas a PFI 3

Pasa Promociona ESO 74

Repeteix ESO 27

Promocio Sense idalu 2
romocio

na ESO Total 142

53%

Per comparar les dades de continuitat dels estudis hem mirat com era
litinerari de 'alumnat amb el mateix perfil, és a dir, nois i noies estrangers
de 13 a 16 anys, no castellanoparlants, que s’han escolaritzat a Catalunya
fa 16 mesos com a maxim i 4 mesos com a minim. S’ha trobat un grup
comparacio de 1.020 estudiants, dels quals 817 han participat en aules
d’acollida ordinaries i 203 han estat en centres sense aula d’acollida.

Comparativa de la continuitat d’estudiants estrangers no
castellanoparlants, el curs 2024-25, segons el suport rebut:

Alumnat nouvingut en centres sense
dotacié d’Aula d’Acollida

No matriculat a
Catalunya
29%

Continuiitat
estudis 71%
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Alumnat en centres amb dotacio d’Aula
d’Acollida

No matriculat a
Catalunya 17%

ontinuitat
estudis 83%

Alumnat en Aules d'Acollida
Accelerada

No matriculat a

Catalunya
2% o

Continuitat
estudis
88%
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6. Resultats qualitatius

Al llarg del mes de mar¢ del 2024 es van dur a terme un seguit
d’entrevistes8® en profunditat amb representants de cada un dels
col-lectius dels diversos instituts implicats.

Persones Col-lectiu

tutores i tutors de les aules d’acollida
4
accelerada

Direccions d’institut

Assessores LIC

Equip mentoria EOI Drassanes

Al A NN

Alumnat participant

Per tal de triangular les diverses perspectives i visions, hem agrupat les
respostes per cada un dels ambits tematics, de manera que dialoguin
entre si i permetin copsar els matisos des de cada un dels punts de vista.

6.1. Valoracié del model d’aula d’acollida accelerada
respecte a les aules d’acollida ordinaries

Focalitzacié intensiva a I’aprenentatge del catala

“Millor primer aprendre catala i després anar a l'aula ordinaria. Jo el curs
passat a Sta. Coloma vaig arribar a una aula i no entenia res i no em vaig
comunicar amb ningu.” Noia 01

Pel que fa a les expectatives inicials, va caldre “convéncer” els tutors i
tutores que en quatre mesos era possible assolir un nivell acceptable de
llengua. Aixd suposava escurgar molt els terminis amb els quals es treballa
normalment a I'escola i, sobretot, fer-ho de manera molt intensiva i
focalitzada.

“Nosaltres teniem molt clar qué anavem a fer, teniem moltes hores, es
podia treballar d’'una manera molt concreta, treure’n molt profit, i el xoc va
ser veure que no ho rebien de la mateixa manera. Tot el potencial que hi
veiem és perqué hi creiem plenament, i veure que la majoria del
professorat no s’ho creien o0 no es creien que es podia arribar a fer amb
aquelles hores va ser un xoc. Suposo que era per la falta d’experiéncia en
aquest ambit.” Mentora 01

Finalment, i tot i que les ALIC ho havien advertit, no es va contemplar
l'arribada d’alumnat no alfabetitzat. LIC 02

8 Els guions, els enregistraments i les transcripcions sén materials d’Us intern. Per tal de
mantenir 'anonimat, aqui només es fa una presentacié agregada de resultats.
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En resum:

Bona valoracio de la intensivitat de catala, perd 30h/setmana s6n
excessives. S’ha de dotar les AAA de moments de descans atencional.
En aquest sentit, es proposa fer Educaci6 Fisica en catala, i Expressio
Artistica i Visual i MUsica amb altres professors especialistes.

Ben valorat I's d’'un material estandarditzat com I'A punt, que esta molt
ben pautat i ben estructurat. Tanmateix, es comenta que 'adaptacié
que es va fer de I'A punt a la realitat dels adolescents de 'AAA no es va
acabar d’adaptar als seus interessos i, per tant, va ser insuficient. Es
proposa portar tots els materials i recursos a altres AA, no només a
IAAA.

El professorat ha vist la necessitat de diversificar activitats, tot i que no
estava previst: educacio fisica, visual i plastica, gamificacié (jocs de
taula, pel-licules...). Principalment ho van dinamitzar les mateixes
tutores i, en algun cas molt puntual, hi va anar algun professor
d’especialitat.

Escolaritzacié prévia a I’escolaritzacié definitiva

La incorporacié d’alumnat de matricula viva fins a finals d’octubre ha
sigut una dificultat identificada per tots els actors, perque afecta la
programacio i la gestio d’aula.

La transicioé de 'AAA a I'aula ordinaria, tant si se’ls incorporava al
centre on havia fet AAA, com si retornaven als centres d’origen, ha
tingut valoracions dispars. En general, 'alumnat incorporat al mateix
centre de ’AAA s’ha integrat millor a I'aula ordinaria i, en els casos de
retorn al centre de referéncia, ha depés de 'acollida del professor/a
tutor/a.

No s’informa de gaires problemes administratius derivats de la doble
escolaritzacio.

Pel que fa a la durada optima de les AAA, s’han recollit dues visions:

Les mentores i el professorat majoritariament aposten per mantenir-la
igual que en la prova pilot, tret que es posés el B1 com a objectiu
d’aprenentatge. Les raons son que el nivell A2 és suficient i assumible
—si es fa el que toca— o que I'alumnat té ganes d’incorporar-se a
I'aula ordinaria.

Les assessores LIC i les direccions proposen ampliar el periode d’AAA
a un any per garantir 'aprenentatge del catala, i incorporar-lo en
algunes assignatures en l'aula ordinaria. La direcci6 del centre posa
sobre la taula la possibilitat de ser flexibles en la incorporacié de
'alumnat, amb alumnes que surten abans o després segons el nivell
d’adquisicio.

Oferta exclusiva per a alumnat no castellanoparlant

Hi ha tendéncia a pensar que, com que I'alumnat assisteix totes les
hores a ’AAA, tindra més dificultats per integrar-se, pero si no té un
coneixement de la llengua, mai podra integrar-se ni a I'aula, ni al
centre, ni a la societat per les dificultats comunicatives que aix0
comporta...
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“Ara que estem a l'aula ordinaria amb unes hores d’AA, al pati i a classe
parlem més castella que catala amb els companys. A 'AAA sempre
parlavem catala.” Noi 02

6.2. Valoracié de I'’equip huma

“Als altres professors no els entenc; als meus tutors de 'AAA si que els
entenc.” Noi 03

L’equip docent: tutors i tutores de les AAA

Les direccions son les primeres a atribuir un millor o pitjor resultat a la
capacitat i la valua personal de les tutores que hi ha hagut com a
responsables de les AAA:

“L’éxit del nostre centre és que la NV és molt bona (té experiéncia i perfil
en ensenyament de llengles estrangeres). En canvi, la GF ja va veure el
segon dia que no podia assumir-ho, ha abandonat la docéncia i no es
planteja tornar a ser professora.” Direccié 01

° Es van convocar places de dificil cobertura i no s’hi va presentar gaire
gent, per la qual cosa no es va poder seleccionar entre masses
candidats. Es van presentar persones amb perfil lingiistic, pero sense
experiéncia en I'acollida d’alumnat nouvingut. S’assenyala la falta de
temps com una limitacié a rebre més candidatures ajustades als perfils
requerits.

“L’error potser va ser fer-ho a través de la dificil cobertura, aixo vol dir que
no et dirigeixes a persones que ja tenen plaga i que et garanteixen uns
anys d’experiéncia. Hi havia gent amb experiéncia, pero, en general, qui
sol-licita la dificil cobertura sén els que s’acaben d’incorporar. Les
motivacions per accedir-hi son molt diverses. No veiem una motivacio
intrinseca: una plaga per tot I'any, poder triar entre aquests vuit instituts...”
Mentora 01

“També hi havia gent que tenia I'experiéncia, que era al lloc adequat.”
Mentora 02

° L’EOI va participar en la seleccid per ajustar més el perfil. No veuen
una motivacié intrinseca per la feina entre els seleccionats.

° S’identifica una manca de formaci6 en llengua i en didactica de la
llengua en alguns professors seleccionats. Experiéncia nul-la en aula
d’acollida.

“Va sortir la vacant de dificil cobertura a finals de juny, i jo tenia continuitat
al centre on estava. Pero em motivava molt. Va ser molt rapid: la primera
setmana de juliol ja estava fent formacio6. Correcte, perod si s’hagués fet
abans... Vaig deixar l'institut penjat.” Tutora 03

° Pel que fa a la integracio6 al claustre, les direccions han hagut de
balancejar la dedicacié exclusiva d’aquest personal a les AAA amb les
dinamiques internes (reunions, comissions de treball, equips docents,
guardies, etc.) del centre. S’han donat casos d’integracio plena i
d’altres en qué I’AAA ha funcionat en paral-lel.

27



Formacio inicial i assessorament

° Ha faltat més temps de formacié inicial: es tracta d’'un professorat que
“té un coneixement nul” de com ensenyar una segona o tercera llengua
per a estrangers principiants absoluts.

“La formacioé va ser molt precipitada. S’ha d’ampliar la formacié intensiva
inicial, les hores que s’hi van dedicar van ser insuficients, i encara més si
es té en compte el poc bagatge d’alguns professors/es. Més temps a la
formacié en dol migratori. La part de llengua va estar molt bé, pero va
mancar que I'EOI tingués un enfocament que s’ajustés a la realitat de
'AAA. El focus en L2 i el material que utilitzarien es va valorar
positivament.” LIC 01

° El professorat valora positivament el focus en L2 catala per part de
I'EQI, perd va mancar una contextualitzacio en aspectes de dol
migratori en adolescents i elements de gestio d’aula.

“Per tenir visié general, prou bé. Formacio en I'alumnat, en 'apunt i eines i
recursos per aterrar. Va mancar formacié en alfabetitzacié i gestié d’aula
contextualitzada en el cas de les AAA.” Tutor 03

“Bé. Un parell de formacions em van ser molt utils. Tot el que era de les
ALIC ja ho sabia, no era nou. Em van ser utils les altres. 30 hores esta bé
perqué després des del punt de vista formal et serveixen més els cursos
de 30 hores que de 15 o 20. / Ampliaria lingtiistica, perd érem un grup molt
divers.” Tutor 04

L’equip de mentores i mentors de 'EOI

° Es valora positivament la tasca de mentoria, tot i que les situacions
individuals i de gestioé d’aula eclipsaven aspectes més estratégics de
didactica i aprenentatge de la llengua.

° Les mentores senten que es va “desaprofitar’ la seva expertesa en
llengua per altres conflictes de dinamica que no estaven a les seves
mans. En canvi, tots els tutors les troben molt utils. En paral-lel, les
ALIC haurien pogut fer aquest assessorament, perd no se’ls va donar
I'espai fins al mes de febrer.

° Es detecta poca coordinacio entre les parelles de tutores: hi hauria
d’haver un continuum de programacioé, de codis, una coheréncia en
totes les intervencions a I'aula. No s’ha pogut fer codocéncia.

° El professorat reclama més contextualitzacio de les formacions a l'aula
de secundaria, ja que és diferent tractar amb adults que amb
adolescents.

“El problema, per mi, és que les situacions concretes (analfabets, NESE
A...) eclipsaven la resta. Aix0 centrava el dia a dia, les situacions
individuals de cada jove. Hi havia alguns casos que complicaven que es
pogués posar el focus en altres coses.” Mentora 4

“Hem hagut de fer passos enrere perqué entenguin en quin enfocament

estem treballant i on volem arribar. Hi havia gent que no sabia qué era el
MECR. Potser anavem errades i ens haurien d’haver dit que haviem de

comengcar per l'inici. Una AAA vol dir gent potent.” Mentora 01

La mentoria va venir tres vegades a observar-me. Va estar molt bé, en el
fons, molt bé, perque el que ens transmetia era com fer servir I'A punt i els
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materials adaptats. El problema és que de vegades no arribaves a
I'objectiu final, perqué és molt llarg. | 'alumnat no esta tanta estona
concentrat. La mentoria va ser molt Gtil i tinc més clara la linia. Tutora 3

6.3. Valoracio dels resultats: assoliment del nivell A2
de catala

“De la prova, el més facil és llegir. Parlar i escriure costa més. | escoltar,
depén de qui parla.” Noia 4

“Al Marroc vaig aprendre castella en una académia. Quan vaig arribar
aqui, els cosins em van dir: ‘Has d’aprendre catala’. (...) Hi ha molta gent
que parla castella [al pati]. Quan vaig arribar no sé res de catala, a 'aula
d’acollida he apres molt de catala. Catala s’assembla molt al francés, era
més facil [aprendre]. Ara distingeixo qui parla catala i castella; abans, no.”
Noi 1

° Obtenir un A2 en 450 amb un col-lectiu tan divers és un repte: haver-ho
assolit en un 74 % és gairebé magia.

° Dels tres col-lectius, les mentores de 'EOI sén les més critiques: tenien
unes expectatives més altes i s’han frustrat del poc nivell assolit i de la
baixa exigéncia del professorat.

°  Per 'alumnat en situacié d’analfabetisme, 'AAA és un recurs que ha
ajudat parcialment. Semblaria que n’ha millorat la integracid, pero
'aprenentatge ha estat baix, perqué mancaven les condicions. En
aquest sentit, s’assenyala la poca formacioé del professorat en
alfabetitzacid i la manca de recursos humans per fer una atencié més
individualitzada.

° Clarament, han aprés més catala a 'AAA del que ho haguessin fet a
’AA. Aixd ho testimonia tothom, incloent-hi els professors que han
acollit aquest alumnat a 'ordinaria.

° Factors explicatius de I'aprenentatge limitat: infravaloracié del catala
per part de I'alumnat, realitat social on domina el castella, manca de
formacié i motivacié del professorat, recursos insuficients, dificultats en
la coordinacié, poca diversificacio...

° Els elements possibilitadors: la immersié linguistica en un context
catala amb moltes hores d’exposicid.

° Es compartit per tots els actors, incloent-hi 'alumnat, que és prioritari
aprendre catala per, després, integrar-te a I'aula i al centre.

° El nivell A2 és un nivell de supervivencia, el qual no és suficient per
cursar, per exemple, batxillerat. Cal augmentar aquest nivell a un B1
per complir 'objectiu d’augmentar la transicié d’aquest alumnat a
ensenyaments postobligatoris.

“Inicialment s’havia parlat d’'un B1; un B1 seria l'ideal. Estem parlant que
I’A2 no exigeix un domini de la llengua escrita que després és el que a
'AO és necessari.” Mentora 1

° Es valora positivament el material, I'A punt, perqué és una guia, pero
no es pot pretendre no fer res més que seguir la guia durant les sis
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hores lectives. S’ha de combinar amb altres activitats manipulatives,
ludiques, sortides, etc.

Ens han ajudat molt, tant I'A punt com el llibre d’exercicis. Per a I'alumnat
també va bé; ‘He de fer aixd’, és una mesura de si saben fer-ho o no. Ha
sigut una guia.” Tutora 4

6.4. Alumnat i families

° Caldria millorar la comunicacio inicial amb les families per assegurar
que totes entenen la naturalesa del recurs AAA.

° Bona valoracié de la comunicacié setmanal de les tutores amb les
families i, en canvi, poca assisténcia a la reunié informativa inicial.

° S’hauria de fer un treball més intensiu de coneixement i vinculacié amb
I'entorn. En general, I'activitat de I'alumnat fora de I'escola es redueix a
I'ambit familiar: habitualment no tenen colla d’amics i, per aixo, estan
molt lligats a la familia.

“Es va fer una reunio de pares i, de 17, en van venir 2. Ho vam repetir, i en
van venir 2 0 3. Les dues tutores han tingut una comunicacio fluida i
gairebé setmanal. Aixd ens ha anat molt bé.” Direcci6 2

“Amb les families estem molt contentes, ens vam posar en contacte per
correu amb els recursos que tenim a I’XTEC de traduccions i Google
Translator. Hem tingut molt bona vinculacié amb alumnes i families;
personalment, em va sorprendre. (...) També per una questié de manca de
comprensid. Es va enviar una circular. Ho has de fer de tu a tu; per correu
els arriba info que no entenen.” Tutora 3

° La diferéncia de nivells d’aprenentatge, fins i tot amb alumnat
practicament sense alfabetitzacid, ha dificultat la tasca dels docents.

° Es destaca la importancia d’'una acollida emocional que ajudi a superar
el dol migratori i la necessitat d’aportar informacié basica de I'entorn:
aprenentatges sobre com funciona la ciutat, I'escola, el sistema
educatiu, etc.

° Els interessos i les estratégies de motivacio son les de qualsevol
adolescent.

° Practicament, cap alumne fa activitats extraescolars, fet que disminueix
I'exposicio a la llengua catalana. Quan surten de l'institut estan en
'entorn familiar i, per tant, la seva socialitzacio en I'entorn catala no
continua.

“A la tarda vaig a casa i faig la migdiada. El diumenge agafo la gata i vaig
al riu. També corro. De vegades jugo a beisbol al riu amb el pare.” Alumne
2

° L’absentisme ha estat present en totes les AAA entrevistades, tot i que
no ha estat un fenomen majoritari. En general, la gestié d’aquestes
situacions no ha inclos I'aplicacié del protocol d’absentisme i s’ha
intentat solucionar amb el contacte directe amb la familia. Es
responsabilitza la situacié de “desbordament” de les families com a
motiu principal.
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6.5. Valoracio global

Finalment, la valoracio dels diversos agents és molt bona pel que fa al
model. Es proposen alguns canvis pel que fa al disseny (horaris,
dotacions, ratios, organitzacio) i es critica la manca de planificacio i
anticipacié en la implementacio. Diuen que han patit la “novatada” de ser
un pilot.

Hi ha consens en el fet que 'AAA ha de ser el cami per a I'aprenentatge
del catala, la integraci6 de I'alumnat i la igualtat d’oportunitats. No hi ha
dubtes entre les persones entrevistades. Ara bé, tots assenyalen una gran
diversitat de limitacions que ja s’han comentat. Alhora, es coincideix a dir
que el model d’AAA millora 'AA, perqué prioritza 'aprenentatge de la
llengua a I'entrada en una aula ordinaria on hi ha joves que hi sé6n malgrat
les limitacions del llenguatge, fet que condiciona el seu aprenentatge.
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7. Tensions del model

El pilotatge de les aules d’acollida accelerada ha posat al descobert
algunes tensions que s’han anat reajustant o negociant de cara a resoldre
la immediatesa per a aquest curs, pero que obren debats de fons que
caldra abordar de cara a estendre un nou model d’aules d’acollida a la
ciutat.

A ningu se li escapa que, 20 anys després de la posada en funcionament
de les aules d’acollida per a alumnat estranger a Catalunya, aquell model
inicial s’ha anat desdibuixant i la proposta ha perdut consisténcia a escala
sistemica. Cada centre ha fet Us de 'autonomia que li és propia i ha
organitzat I'atencioé a I'alumnat nouvingut i les dotacions de tutors per a les
aules d’acollida de la manera que li ha semblat més adequada, pero no
s’ha seguit un Unic model a tota la ciutat. Actualment no podem descriure
quina programacio horaria tenen els alumnes de les aules d’acollida, o
quins criteris d’incorporacio flexible i progressiva a I'aula ordinaria s’estan
aplicant. Tampoc sabem si la codocéncia és generalitzada, si s’apliquen
proves de caracter linguistic o com es fan les adaptacions curriculars, ja
gue cada centre educatiu és un mon i caldria dedicar temps a recollir
evidencies per conéixer la realitat. Per tant, quan parlem de manera
genérica de les 61 dotacions d’aules d’acollida ordinaries fem referéncia a
un model tedric que, en la concrecid centre per centre, pot distar molt de
'estandard.

Per contra, I'especialitzacio de les AAA i el fet de posar-se en practica com
a pilotatge centralitzat han permes estandarditzar tots els processos,
I'organitzacio, la metodologia i 'avaluacid, de manera que s’han controlat
tots els aspectes de la implementacio i ens és més facil conéixer les
variables.

A més, la bona acceptacioé que van tenir al seu moment per part de les
direccions les aules d’acollida temporal (AAT) durant els anys de
funcionament ha ajudat a reafirmar aquest model.

Exposem a continuacié les tensions més evidents expressades com a pols
contraris entre el model d’especialitzacié lingUistica versus el model
d’acollida tradicional.

7.2. Escolaritzacio AAA vs. escolaritzacio ordinaria
AA

Es tracta de sospesar el cost-benefici de concentrar I'alumnat per perfil
d’origen i els efectes d’aquesta especialitzacié en la lluita contra la
segregacio escolar.

Escolaritzacio AAA Escolaritzaci6é ordinaria AA

Es un recurs per a cinc mesos, per | Es un recurs per a tot I'any que
aix0 comporta doble matricula: la | prioritza I'adaptacio i el vincle
provisional a I'institut AAA i la amb els companys i el
definitiva. professorat de l'institut.
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Prioritza ’homogeneitat linguistica
del grup per assegurar I'assoliment
de I’A2 en un periode breu.

Atén tot 'alumnat nouvingut que
arriba al centre.

Segrega per nacionalitat, separant
romanics de no romanics, perque
prioritza I'adquisicio de la
competencia linguistica.

Evita la segregacié per
nacionalitats i les
consequencies que aixo podria
tenir en termes
d’estigmatitzacio.

Només hi ha vuit instituts amb
aquesta oferta a la ciutat.

Hi ha una distribucio territorial
d’aquest recurs per garantir
I'escolaritzacié de

proximitat.

7.3. Especialitzaci6 en llengua per a estrangers vs.

acompanyament i acollida

Especialitzacio en llengua AAA

Assegura una exposicié a
'aprenentatge de la llengua de 6
hores diaries.

Acollidai suport linguistic i social
AA

L’exposicié a I'aprenentatge de
la llengua és de 2 a 3 hores
diaries com a maxim.

Professorat expert en ensenyament
de llengua estrangera amb
'acompanyament de les mentores.
La dimensi6é emocional i social no
ha estat present en la formacié
inicial.

Acompanyament orientat a
l'acollida, el vincle i la superacio
del dol migratori.

No es prioritzen la vinculacio ni la
socialitzacio a l'institut.

Es prioritza la vinculacio i
'adaptacio progressiva a I'aula
ordinaria. Rep I'assessorament
de 'ALIC en aquest ambit.

No es pretén donar el curriculum
de I'etapa ni es fa un PI, ja que es
considera un curs “previ” a
I'escolaritzacio.

Tot I'alumnat disposa d’un PI
per tal d’ajustar el curriculum a
la seva situacio

de partida.
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7.4. Reclutament, formacio i seguiment focalitzat vs.
mantenir model actual d’assessorament

Equip de 18 tutors/es AAA

S’han seleccionat fent una oferta
publica de placa de dificil cobertura
per tal de generar un equip nou i
cohesionat

entre si.

61 tutors/es AA

Son docents de plantilla de cada
centre, 'equip de referéncia dels
quals és el claustre.

Han rebut 30 h de formacié inicial a
carrec de 'EOIi 30 h
d’assessorament directe per part
de les mentores en trobades
setmanals durant els cinc mesos.

Els tutors novells reben el curs
inicial de formacié a carrec de
FELIC (21 h) i també
'acompanyament en format de
seminari de districte (21 h) i de
vistes al centre per

part de 'ALIC del seu servei
educatiu.

Segueixen un Unic manual (A punt)
i model didactic, i tenen diversos
punts de control al llarg del curs on
retre comptes i rebre retroaccio per
part de les mentores.

Disposen de diversos recursos a
la xarxa que poden aplicar
segons el criteri propi amb
'assessorament i el modelatge de
I'ALIC. La seva tasca no esta
supervisada

més enlla del que és propi al
centre.
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8. Conclusions i propostes de futur

Exposem les conclusions com a sequiéncia d’evidéncies que ens porten a
formular la proposta de futur:

1. L’oferta d’una AAA especialitzada i orientada a I'adquisicié del
nivell A2 de catala on tot I’alumnat té un punt de partida idiomatic
similar i el professorat és expert dona més bons resultats que
I’escolaritzacié en AA ordinaria.

Els bons resultats obtinguts en I'assoliment de la llengua per part del 75 %
de 'alumnat que ha participat en el pilotatge d’AAA son prou solids per
afirmar que 'opcié d’especialitzar les aules d’acollida en I'aprenentatge del
catala com a llengua estrangera és encertada.

Es tracta d’una triple especialitzacio en la qual ha funcionat:

- L’especialitzacio per a 'alumnat no romanic, principalment asiatic i
arab.

- L’especialitzacio del professorat per dotar-lo de més expertesa en
I'ensenyament del catala com a llengua estrangera, gracies a 'aposta
per una metodologia de 'EOI (guiada a partir del manual A punt), d’'una
formacié inicial i d’'un suport a partir de les mentories setmanals.

- L’especialitzacio curricular, amb una dedicacio de 6 h lectives diaries a
I'aprenentatge de la llengua (que s’ha valorat que potser eren
excessives i es proposa reduir-les a 5 h)

Per tal de donar millors oportunitats a 'alumnat que, a més de llengua no
romanica, presenta un nivell molt feble d’alfabetitzacid, seria convenient
una aula d’alfabetitzacié (AAAA) amb professorat expert procedent dels
centres de formacié d’adults.

Cal destacar que el Departament d’Educacio i Formacié Professional té
disponibles instruments d’avaluacio inicial traduits a tots els idiomes que
son de facil aplicacié i correccio, descarregables a:
https://xtec.gencat.cat/ca/projectes/alumnat-origen-
estranger/alumnatnou/avaluacio/inicial2/

La proposta preveuria tres dispositius diferents:

- AAAA per a alumnat estranger amb alfabetitzacio feble al llarg de tot el
curs.

- AAA per a alumnat no castellanoparlant durant quatre mesos.
- AAA per a alumnat estranger castellanoparlant durant quatre mesos.

2. El model basat en el concepte d’avantsala o temps d’escolaritzacio
previ a I’escolaritzacio ordinaria definitiva també ha funcionat, i és
una proposta potent per normalitzar i donar resposta al flux constant
de nova admissio.

En aquest punt apareixen tres linies de millora:

- Pel que fa al calendari: I'evidéncia demostra que escolaritzar de
manera especialitzada I'alumnat de 12 a 16 anys que arriba al llarg del
curs en una AAA garanteix un bon nivell de llengua en quatre mesos,
alhora que descarrega les aules AA ordinaries del degoteig constant
d’arribades al llarg del curs. Per tant, seria convenient oferir dues
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edicions d’AAA: |a primera, fins al gener, i la segona, de febrer a final
de curs.

- Pel que fa al retrocés del catala: ha quedat demostrat que tractar per
separat 'alumnat castellanoparlant del que no ho és en els mesos
inicials d’adquisicié de la llengua catalana funciona. Ara cal oferir
aquest recurs d’adquisicio del catala també a 'alumnat estranger
castellanoparlant, que de fet és el que pot estar “castellanitzant” les
aules.

- Pel que fa a la gestié de doble matricula: ara per ara és el mecanisme
que garanteix millor 'escolaritzacié equilibrada i la lluita contra la
segregacio, si bé caldra afinar el procediment d’assignacié d’'una placga
provisional a ’'AAA i una placa definitiva d’AA a l'institut de proximitat.

De fet, el curs 2024-25, en el qual el CEB ha volgut mantenir el concepte
de pilotatge per acabar d’ajustar el model, s’obriran 10 AAA, 2 de les quals
seran per a alumnat estranger castellanoparlant, i se’'n faran dues
edicions, per donar cobertura a totes les noves arribades al llarg del curs.

De cara al futur, i responent al repte de la no estigmatitzacio dels centres
que acullen AAA, es planteja concentrar aquests espais d’aprenentatge de
la llengua en espais “no escolars” sense efectes en termes de reserva de
places. Caldra continuar explorant com dotar la ciutat d’aquests espais de
capacitacié linguistica previs a I'escolaritzacioé definitiva i com generar-los
amb totes les garanties d’un centre educatiu on la jornada escolar dels
alumnes compti amb temps per a I'esport, menjador, sortides, socialitzacio,
etc.

3. Encert de les entrevistes prévies: la necessitat de conéixer el nivell
en competéncies basiques d’aquest alumnat, més enlla del nivell de
llenguai de les necessitats educatives i socioeconomiques, s’ha fet
evident.

Tenint en compte que el flux d’arribades és elevat i constant, caldra valorar
la conveniéncia d’un cribratge previ o posterior a I'escolaritzacié. Si fos
posterior, es tractaria de les proves de nivell académic i linguistic de les
quals les aules d’acollida ja disposen, i no caldria afegir complexitat a
'entrevista social i la de necessitats tipus A, que ja s’estan duent a terme
actualment. Si, tal com s’ha exposat més amunt, I'elevacié del percentatge
d’alumnes en situacié d’analfabetisme es mou al voltant d’unes 80
persones, encara té més rao de ser fer la deteccié un cop escolaritzat, i, Si
s’escau, fer proposta d’un recurs d’escolaritzacié compartida (seguint el
model de les UEEC) que no requeriria canvi de matricula.

En termes de gestid, alentir 'escolaritzacié immediata d’'una persona
nouvinguda fins a dues o tres setmanes per tal de poder fer un bon
diagnostic previ de necessitats i ajustar I'oferta d’escolaritzacié més
adequada és totalment recomanable.

4. No n’hi ha prou amb crear noves AAA, sin6 que cal revisar el
model de les AA.

Els mals resultats de PISA 2022, que corroboren els mals resultats de les
proves de competéncies basiques en comprensioé lectora, aixi com
I'elevada taxa (del 30 %) d’abandonament escolar prematur entre I'alumnat
nouvingut, demostren que cal revisar el model actual d’acollida.
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